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OZET
Bilgi cag1 olarak nitelendirilen giiniimiizde, hizli gelisen teknoloji ile birlikte internetin hemen
hemen her alanda kullamildig1 goriilmektedir. Insan hayatim kolaylastiran, bilgiye ulagimi ve
bilgiyi paylasimi daha kolay hale getiren internet, ¢agimizin en fazla kullanilan teknolojisi haline
gelismistir. Internetin hemen hemen her sektorii etkilemesi ile egitim alani da bu etkilenmeden
payina diiseni almistir. Teknolojinin egitim alanini etkilemesiyle birlikte yeni 6gretim yaklagimlar:
ve teknolojik arag-gerecler egitim-0gretimde kaginilmaz olmustur. Buna bagh olarak da
ogretmenlerin web teknolojilerini etkin ve verimli kullanmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin
ogretim amagl web kullanim becerilerinin gelisimi 6gretmen adayligi donemlerinden baglamasi
gerekmektedir. Bu yoOniiyle 6gretmen adaylar1 tiniversiteden mezun olmadan 6nce alan ve
formasyon bilgisinin yaninda teknoloji bilgisine 6zellikle de internet teknolojisi bilgisine sahip
olmali ve bu bilgi alanlarini biitiinlestirebilmelidir. Ozellikle son giinlerde hizmet &ncesi ve
hizmetigi egitimlerin internet iizerinden saglandig1 diistiniildiigiinde O0gretmen ve O&gretmen
adaylarmin web pedagojik igerik bilgilerinin 6neminin artti$1 anlasilmaktadir. Alanyazina
bakildiginda web pedagojik igerik bilgisi ile ilgili ¢alismalarmn her gecen giin arttig1 fakat egitim
fakiiltelerinde dil Ogretimini hedefleyen boéliimler arasinda bir karsilastirma yapilmadig:
goriilmistiir. Buna bagh olarak da dil 6gretimi yapan boliimler arasinda web pedagojik igerik
bilgisi aragtirmasinin alana katki saglayacagi diistiniilmistiir. Bu arastirmada, Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 2014-2015 bahar déneminde Tiirke ve Ingilizce Ogretmenligi
boliimlerinde 6grenim goren Ogrencilerin web pedagojik icerik bilgileri cesitli degiskenler

agisindan incelenmistir.
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GIRIS

Kiiresellesmeyle birlikte dissal kaynaklarin etkisiyle pek ¢ok alanda degisimler
meydana gelmekte ve bu degisimlerden egitim sistemleri de etkilenmektedir. Egitim
kurumlarmin yeni nesle ve ¢agin gereklerine uygun egitim-6gretim ortamlarin1 yeniden
yapilandirilmas: gerekliligi onem kazanmistir. Bilginin aktarimi ve paylasim ile birlikte
bilgiye ulasilabilirlik konusunda 6n plana ¢ikan unsurlarin basinda internet gelmektedir.
Internet kullanim1 hemen hemen her alanda yayginlagsmakta ve internet kullanici sayist da her
gecen gilin artmaktadir.

Teknolojinin bu kadar gelistigi glintimiizde egitim sisteminin énemli yap1 taslarindan
olan 6gretmenlere yeni roller diismekte ve 6gretmenlerin bilgi, beceri ve yeterlilikleri daha
fazla onem kazanmaktadir. Buna bagl olarak da ¢agimiz 6gretmenlerinin igerik bilgisi ve
pedagojik bilgilerinin yaninda sinif ortamini daha verimli hale getirecek teknoloji bilgilerinin
de olmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin igerik bilgilerinin énem kazanip pedagojik bilgilerinin arka plana
atildigr donemlerde, Shulman’in (1987) igerik bilgisine pedagojik bilgisini ekleyip
ogretmenlerin pedagojik igerik bilgisi tiimlesik yapisim1 olusturdugu calismasi goze
carpmaktadir. Zamanla bu tiimlesik yapinin igerisinde teknolojinin de olmasi gerektigi fikriyle
teknolojik pedagojik igerik bilgisini (TPIB) vurgulayan bir gergeve ortaya gikmistir (Koehler,
& Mishra, 2005, 2009). Bu gergevede ii¢ temel bilesenden meydana gelen yedi boyutlu bir yap1
goze carpmaktadir. Bu yedi boyut icerik, pedagoji, teknoloji, pedagojik icerik, teknolojik igerik,
teknolojik pedagoji ve teknolojik pedagojik igerik bilgisidir (Koehler, Mishra, & Cain, 2013).

Alanyazina bakildiginda TPIB ile ilgili model ¢ok gabuk kabul gérerek pek ¢ok alanda
ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin bilgi, beceri ve 0Oz-yeterliklerini 6lgmek {izere
kullanilan bir yap1 haline gelmistir (Oztiirk, & Horzum, 2011). TPIB modelinin farkl
alanlardaki kullaniminin yaninda farkli teknolojiler agisindan 6zellestirildigi kullanimlarda
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlarin baginda internet ve web teknolojileri gelmektedir (Horzum,
2011).

Zamanla internet/web’in olumlu ve diger teknolojileri kapsayan tiimlesik
ozelliklerinden dolayr model web temelli teknolojik igerik bilgisine yonelik olmaya
baglamistir. Bu dogrultuda Shulman’in (1986) pedagojik icerik bilgisi ile Mishra ve Koehler'in
(2006) teknolojik pedagojik igerik bilgisinden hareketle web pedagojik igerik bilgisi tanimlanip
webe uygun bigimde olusturulmustur (Lee, & Tsai, 2010; Lee, Tsai, & Chang, 2008).

Bu yapilanma web pedagojik icerik bilgisi olarak ele alinmis ve temelde bes bilesenden
olusacak bigimde ortaya koyulmustur. Bu bilesenlerden ilki genel web bilgisidir. Bu bilesen
webe yonelik genel bilgi sahibi olmay1 ve 6z-yeterligi icermektedir. Ikinci bilesen iletisimsel
webdir. Bu bilesen webin iletisimsel kullanimina yonelik bilgi sahibi olmay1 ve 6z-yeterligi
ifade etmektedir. Uciincii bilesen web icerik bilgisidir. Bu bilesen bir konu alaninda webin
kullanim1 ve bu alanla ilgili web sitelerinin bilgilerini ve 6z-yeterliklerini igermektedir.
Dordiincii bilesen web pedagojik igerik bilgisidir. Bu bilesen webi alandaki pedagoji ve igerikle
iliskilendirmeyi igeren bir bilesendir. Son bilesen ise web tabanl 6gretime yonelik tutumdur.

Alanyazina bakildiginda web pedagojik igerik bilgisi ile ilgili 6lgekler arasinda Lee,
Tsai ve Chang’in (2008) gelistirdigi “Web Pedagojik Icerik Bilgisi Olgegi’ dikkat ¢ekmis ve
bircok calismada kullanilmistir. Bu calismanin Tiirkge’ye uyarlanmasi Horzum (2011)
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tarafindan gerceklestirilmistir. Web pedagojik igerik bilgisi ile ilgili alanyazinda pek g¢ok
calisma ile karsilasmak miimkiindiir.

Horzum (2012) 6grencilerin web pedagojik igerik bilgilerinin web temelli 6grenmeye
etkisini Ogrenmek igin Ogrencilerin ders basar1 ve genel memnuniyetleri agisindan
incelemistir. Bunun igin deney ve kontrol gruplarina yaptig1 on test, son test sonuglari
dahilinde verdigi kurs sonrasi deney grubunun web pedagojik icerik bilgisinin kontrol
grubundan yiiksek oldugunu kanitlamistir. Horzum ve Giingbren (2012) fen bilgisi ve
teknoloji 6gretmen adaylarinin web tabanh 6gretime yonelik inanglari, arag¢ kabul diizeyleri
ve web pedagojik igerik bilgileri i¢in bir modeli ¢alistiklar1 arastirmalarinda, 6grencilerin web
tabanli Ogretime yonelik inanglarinin web tabanli 6gretime yonelik kabul diizeylerini
etkiledigini, web tabanhi 6gretime iliskin ara¢ kabul diizeylerinin de web pedagojik igerik
bilgisini etkiledigini bulmuslardir. Horzum'un (2013) 6gretmen adaylarmin web pedagojik
icerik bilgilerini cinsiyet ve boliimleri agisindan inceledigi calismasinda, web pedagojik igerik
bilgisi Olgeginin alt boyutlarimin cinsiyet ve bolim agisindan 6nemli birer belirleyici
olduklarini vurgulamistir. Akgiin (2013) 6gretmen adaylarinin web pedagojik igerik bilgileri
ile 0gretmen Oz-yeterlik algilar1 ile iliskilerini incelemis ve pozitif bir iliski oldugunu
bulgulamistir. Higde, Ugar ve Demir (2014) ise fen bilgisi ve fizik 6gretmenligi boliimii
ogrencilerinin web pedagojik igerik bilgilerini internet kullanim aligkanlig1 agisindan
incelemisler ve internet kullanim aliskanli$1 agisindan farklilagsmalarin oldugunu tespit
etmiglerdir. Kavanoz, Yiiksel ve Ozcan (2015) da Tiirkiye’de Ingilizce 6gretmenligi okuyan
ogrencilerin web pedagojik icerik bilgileri ile 6z-yeterlik algilarini incelmisler ve 6grencilerin
genel web bilgileri ile web pedagojik bilgilerinin yiiksek, iletisimsel web ile web pedagojik
icerik bilgilerinin diisiik oldugunu bulmuslardir. Ayrica, cinsiyet ve yas acisindan da 6nemli
bir farkliligin olmadigini kaydetmislerdir.

Eristi, Sisman ve Yildirim (2008) ilk6gretim brans 6gretmenlerinin web destekli egitim
ile ilgili goriislerine incelemisler ve genel anlamda olumlu goriisler elde ettiklerini fakat
gortislerde cinsiyet, mesleki deneyim ve brans agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigini kaydetmislerdir. Arabacioglu ve Dursun (2015) 6gretmen adaylarinin web
pedagojik igerik bilgilerinin alg1 diizeylerini inceledigi ¢calismalarinda, egitim fakiiltesi son
smif ogrencilerinin lehine ve kendi bilgisayar1 olan, sik internete giren ogrenciler lehine
anlamli farkhiliklar olduguna ulagsmistir. Giilten’in (2013) matematik 6gretmenligi bolimii
ogretmen adaylari ile yaptig1 calisma da 6grencilerin uzaktan egitim ile web pedagojik igerik
bilgilerine dair gortislerini arastirdig1 ¢alismasinda, 6grencilerin uzaktan egitimin geleneksel
egitime gore 6grenmeyi olumsuz etkileyecegini ve de uzaktan egitimin sinif ici egitim kadar
etkili olmadigini ifade ettiklerini belirtmistir. Ancak bilgisayar ve internete merakli olanlarin
uzaktan egitime daha pozitif baktiklarini da vurgulamistir. Ayrica Giilten (2013) bu
calismasinda genel web ve iletisimsel webde anlamli bir fark olmadigini ifade etmistir.

Gomleksiz ve Fidan (2011) pedagojik formasyon programi oOgrencilerinin web
pedagojik icerik bilgilerine iliskin 6z-yeterlik algilarini incelemis ve 6grencilerin kendilerini
yeterli gordiiklerini ifade ettiklerini bulmustur. Gomleksiz ve Erten (2013) Ogretmen
adaylariin webe 6zgii 0z-yeterlik algilarini arastirdiklar: ¢alismalarinda ise erkek 6gretmen
adaylariin webe 6zgii 6z-yeterlik diizeylerinin kiz 6gretmen adaylarinkinden daha ytiksek;
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Béliimii dgretmen adaylarinin 6z-yeterlik diizeylerinin
diger boliimlerdeki 6gretmen adaylarinkinden daha yiiksek; sayisal alan mezunlarinin webe
0zgii 6z-yeterlik diizeylerinin diger alan mezunlarindan, internete evden baglananlarin baska
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yerden baglananlara gore daha yiiksek; internete hafta boyunca daha sik baglananlarin 6z-
yeterlik diizeylerinin de daha az baglananlara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmislerdir.

Web pedagojik igerik bilgisine dair ¢alismalarin her gegen giin alanyazinda arttig: fark
edilmistir. Ancak yapilan ¢alismalar ya ol¢ek uyarlamasi ya da sayisal agirlikli brans
ogretmenlerine ve Ogretmen adaylarina olgek uygulamasi seklinde gerceklesmistir. Dil
Ogretimine dayali branglar iizerinde bir ¢alisma yapip bu branslarin karsilastirilmasi
yapilmamustir. Bu galigmanin amaci egitim fakiiltesinde Ingilizce ve Tiirkge dgretmenligi
programlarinda 6grenim goren 6grencilerin web pedagojik igerik bilgilerinin simif ve 6grenim
goriilen boliime gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektir. Buna bagli olarak da bu
calismanin alana katki saglayacag1 ozellikle de Ingilizce ve Tiirkge 6gretmenligi boliimii
ogretim tliyelerine, 0gretmenlerine ve 6grencilerine 151k tutmasi umulmaktadir.

YONTEM
Model

Aragtirmada, genel tarama modellemelerinden biri olan kesitsel tarama modeli
kullanilmistir. Aragtirmada Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde Ingilizce ve Tiirkge
ogretmenligi programlarinda Ogrenim goren Ogrencilerin web pedagojik igerik bilgisi
diizeyleri bir seferde dlgiildiigiinden bu model tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubu, 2014 — 2015 6gretim yili bahar yariyilinda Sakarya
Universitesi Tiirkge 6gretmenligi ve Ingilizce dgretmenligi boliimlerinde dgrenim goren
toplam 263 6grenci olusturmustur. Ogrencilerin calisma grubuna seciminde uygun érnekleme
yontemi kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 196s1 (% 74,5) kiz, 67’si (% 25,5) erkek
ogrencilerden olusmustur. Ogrencilerin 1601 Tiirkge &gretmenligi boliimiinii, 103’1 ise
Ingilizce dgretmenligi boliimiinde 6grencidir. Ogrencilerin 63'{i (% 24,0) 1. stf, 87’si (% 33,1)
2. smuf, 65’1 (% 24,7) 3. smuf, 48’1 (% 18,3) 4. sinifta 6grenim gormektedir. Ogrencilere glinde
kag saat internette vakit gecirdigi soruldugunda, 6grencilerin 38'i (% 14,4) 1 saat, 70'i (% 26,6)
2 saat, 77'si (% 29,3) 3 saat, 66's1 (% 25,1) 4 saat ve tzeri, 12’si (% 4,6) hi¢ internete
baglanmadigin belirtmistir. C)grencilere internet kullanim diizeyi soruldugunda, 6grencilerin
56's1 (% 21,3) cok iyi, 120’si (% 45,6) iyi, 78'i (% 29,7) orta, 31 (% 1,1) kotii, 6's1 (% 2,3) cok kotii
oldugunu ifade etmistir. Web tabanli egitim alip almadig1 soruldugunda, 6grencilerin 88’1 (%
33,5) evet, 175’1 (% 66,6) ise hayir cevabi vermistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada web pedagojik icerik bilgisi 6l¢egi ve demografik bilgiler anketi veri
toplama araci olarak kullanilmistir.

Web Pedagojik Icerik Bilgisi Olgegi. Arastirmada WPCK &lgmek igin Lee, Tsai and Chang
(2008) tarafindan gelistirilen ve Horzum (2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Olgek
kullanilmistir. Olgek 30 madde ve 5 faktérden olusmaktadir. Olgegi olusturan boyutlardan
web general de 7, web communicative de 4, web content de 5, web pedagogical de 8 ve attitude
towards web based instruction da 6 madde yer almaktadir. Olgegin katilma diizeyleri hig
katilmiyorum (1) ile tamamen katiliyorum (5) segenekleri arasindan isaretlemektedirler.

Olgegin gecerlik giivenirlik ¢alismalarinda dilsel esdegerlikle birlikte agimlayici ve
dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir. Agimlayici faktor analizinde olgek yine 5 faktorlii
bulunmustur. Olgegin yapisinin agikladig1 varyans 75.8 bulunmustur. Dogrulayic faktor

82.



Egitim Bilimleri Aragtirmalar1 Dergisi — Journal of Educational Sciences Research

analizi sonucunda uyum indeskleri x?/df=2.80, SRMR=0.10, RMSEA=0.07, NFI=0.89, CFI=0.91
ve NNFI=0.91 olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach’s Alfa ictutarlilik katsayisi .94'tiir.
Olgekten alinabilecek puan 30 ile 150 arasinda degismektedir. Olgekten elde edilen puanlar
arttikca her bir boyuttaki 6z-yeterlik ve toplamda web pedagojik igerik bilgisine yonelik 6z-
yeterlik artmaktadir.

Demografik Bilgiler Anketi. Arastirmada, 0gretmenlerin demografik bilgilerini almak
tizere bir anket olusturulmustur. Bu ankette 6gretmenlerin cinsiyeti, iniversitede okudugu
boliimii, sinifi, glinde internette gecirdigi vakti, internet kullanim diizeylerini ve web tabanh
egitim alip almadigina yonelik sorular yer almistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Web pedagojik igerik bilgisi Olgegi ve demografik bilgi sorular1 bir anket formu
tizerinde birlestirilerek elden dagitilip toplanma yoluyla uygulanmistir. Verilerin analizinde
betimsel ve Iki Yénli MANOVA analizi kullaulmigtir. Veri analizinde SPSS 13.0 paket
programi kullanilmaistir.

BULGULAR

Aragtirmaya katilan 6grencilerin web pedagojik igerik bilgisi 6z-yeterlik algis1 6lgegi
faktorlerinden web genel puanlar1 7 ile 35 (+ SS; 30.16+6.05), web iletisim puanlari 4 ile 20 (+SD;
15.85+3.65), web igerik puanlari 5 ile 25 (+SD; 21.31+4.01), web pedagojik icerik puanlar1 8 ile
40 (+SD; 33.16+7.41) ve web tabanl egitime yonelik tutum puanlar 6 ile 30 (+SD; 25.61+4.86)
arasinda alinmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin boliim ve siniflarina gore web pedagojik
icerik bilgisi 0lgeginin faktorlerine gore farklilik gosterip gostermedigine iki yonliit MANOVA
ile bakilmistir. Analiz sonucunda elde edilen betimsel istatistikler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin béliim ve simiflarma gore web pedagojik icerik bilgisi Glceginin faktorlerinin
betimsel istatistikleri

Boliim Suruf N GW w Wi WP WTOT
i AO S AO S AO S AO S AO S

1 41 29,78 6,75 1548 4,24 21,51 355 3234 642 2460 3,92
Y 2 43 27,90 6,42 1458 391 1934 428 3055 642 2390 571
fg 3 43 29,44 5,72 1523 3,30 2065 329 3211 577 2516 4,64
& 4 33 28,18 8,23 1509 393 1990 516 31,75 832 24,69 6,45
Toplam 160 28,85 6,73 1509 383 2036 411 31,68 6,67 2458 5,17
1 22 32,40 2,46 1563 3,48 21,77 286 3095 575 2468 491
§ 2 44 31,50 5,38 17,00 2,72 22,13 4,27 3431 640 27,31 3,67
%o 3 22 33,36 2,40 17,63 3,04 23,81 1,76 37,54 3,31 2831 2,58
s 4 15 32,20 3,23 1826 2,12 24,53 1,30 39,06 221 2893 2,12
Toplam 103 32,19 4,07 17,02 298 22,76 337 3498 588 2720 3,84
1 63 30,69 5,74 1553 39 2160 330 31,85 618 2463 425
g 2 87 29,72 6,15 1580 3,56 20,75 447 3245 665 2563 5,06
% 3 65 30,76 5,18 16,04 339 21,72 3,22 3395 567 2623 431
= 4 48 29,43 7,26 16,08 3,75 21,35 483 3404 776 26,02 579

Toplam 263 30,16 6,05 1585 3,64 21,30 400 3297 656 2561 486
GW= Genel Web, IW=Iletisimsel Web, Wi= Web Icerik, WPI= Web Pedagojik Icerik, WTOT= Web Tabanli Ogretime
yonelik Tutum

83.



AYDIN, EROGLU & HORZUM
Tiirkge ve Ingilizce Ogretmenligi Boliimii Ogrencilerinin Web Pedagojik Igerik Bilgilerinin Kargilastirilmast

Betimsel analizlerin sunuldugu Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya katilan
ogrencilerden genel web 6z-yeterligi puan ortalamasi 30.16 iken Ingilizce (AO=32.19, S= 4.07)
boliimiinde 6grenim goren dgrencilerin genel web 6z-yeterlik puanlarinin Tiirk¢e (AO=28.85,
S= 6.73) boliimiinde 6grenim goren dgrencilerin puanlarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin iletisimsel web puan ortalamalar1 15.85, web igerik puan
ortalamalar1 21.30, web pedagojik igerik puan ortalamalar1 32,97 ve web tabanli egitime
yonelik tutumlar1 25,61 olarak bulunmustur. Benzer sekilde Ingilizce béliimiinde dgrenim
goren Ogrencilerin iletisimsel web (AO=17.02, S= 2.98), web igerik (AO=22.76, S=3.37), web
pedagojik icerik (AO=34.98, 5=5.88) ve web tabanli egitime yonelik tutum (AO=27.20, 5=3.48)
puan ortalamalarinin Tiirk¢e boliimiinde Ogrenim goren oOgrencilerin iletisimsel web
(AO=15.09, 5=3.83), web igerik (AO=20.36, S=4.11), web pedagojik igerik (AO=31.68, 5=6.67) ve
web tabanli egitime yonelik tutum (AO=24.58, 5=5.17) puan ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu goriilmiigtiir. Siniflara gore web pedagojik icerik bilgisi Olgeginin faktorlerindeki
degisim farklilik gdstermesine ragmen Ingilizce 6gretmenliginde 6grenim goren 6grencilerin
puanlarinin Tiirkce 6gretmenliginde 0grenim gorenlerden yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmada Tiirkge ve ingﬂizce o0gretmenliginde 0grenim goren 6grencilerin boliim
ve Ogrenim gordiikleri smiflara gore web pedagojik igerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik
algilarinin farklilasip farklilasmadigina iki yonlit MANOVA analizi aile bakilmistir. Analizde
sonucunda Tiirkge ya da Ingilizce 8gretmenliginde dgrenim goriiyor olmanin [A=.886, Fs2s1=
6.489, p=.000, n2=.114] ve 6grenim goriilen sinifin [A=.839, Fs-693=3.040, p=.000, 112=.057] web
pedagojik icerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik algisi Olgeginin faktOrlerindeki temel etkisi
anlamli iken 6grenim goriilen boliim ve sinifin [A=.915, Fus-693=1.518, p=.093] web pedagojik
igerik bilgisine yonelik 0z-yeterlik algis1 Olgeginin faktorlerindeki birlikte etkisi anlamli
bulunmamustir. Iki yénlit MANOVA analizi sonuglar1 Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Genel dogrusal model, ¢ok degiskenli iki yonlii MANOVA analiz sonuglar:

Bagimsiz Degiskenler Bagiml Degiskenler F p n?
GW 20.767 .000 .075
iw 19.060 .000 .070
Boliim (Tﬁrkge/ingilizce) wi 29.298 .000 .103
WPI 13.043 .000 .049
WTOT 19.407 .000 071
GW 1.232 299 014
iw 1.196 312 014
Sinuf (1/2/3/4) Wi 2411 067 028
WPI 4,533 .004 .051
WTOT 2.656 .049 .030
GW 159 924 .002
Boliim (Tiirkge/Ingilizce) * w 1873 135 022
Sumuf (1/2/3/4) WI‘ 2.950 .033 .034
WPI 2.972 .032 .034
WTOT 2.113 .099 024

Tablo 2 incelendiginde boliim degiskeninin temel etkisinin genel web (F=20.767, p<.05),
iletisimsel web (F=19.060, p<.05), web igerik (F=29.298, p<.05), web pedagojik icerik (F=13.043,
p<.05) ve web tabanli dgretime yonelik tutum (F=19.407, p<.05) faktorlerinin tamaminda
anlamli oldugu bulunmustur. Farkin hangi boliimden kaynaklandigini1 gormek igin yapilan
Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda Ingilizce béliimiinde &grenim goren

84.



Egitim Bilimleri Aragtirmalar Dergisi — Journal of Educational Sciences Research

ogrencilerin genel web (X=32,19), iletisimsel web (X=17,02), web igerik (X=22,76), web
pedagojik icerik (X=34,98) ve web tabanli Ogretime yoOnelik tutum (X=27,20) ortalama
puanlarinin Tiirkge Ogretmenliginde Ogrenim goren Ogrencilerin genel web (X=28,85),
iletisimsel web (X=15,09), web igerik (X=20,36), web pedagojik igerik (X=31,68) ve web tabanli
ogretime yonelik tutum (X=24,58) ortalama puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu
ortaya gikmustir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri siuf degiskeninin temel etkisinin web pedagojik
icerik (F=4.533, p<.05) ve web tabanli ogretime yonelik tutum (F=2.656, p<.05) faktorlerinde
istatistiksel agidan anlamli oldugu bulunmustur. Bunun yaninda 6grenim goriilen simif
degiskeninin temel etkisinin genel web (F=1.232, p>.05), iletisimsel web (F=1.196, p>.05) ve web
igerik (F=2.411, p>.05) faktorlerinde ise istatistiksel agidan anlamli olmadig1 bulunmustur. Web
pedagojik icerik ve web tabanli 6gretime yonelik tutum faktorlerindeki farkin hangi siniftan
kaynaklandigimi gormek igin yapilan Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda 3. sinif
(X=33,95) ve 4. sif (X=34,04) 6grencilerinin web pedagojik igerik bilgilerine yonelik 6z-
yeterlik algilarinin 1. sif (X=31,85) ve 2. smif (X=32,45) 6grencilerinin algilarindan anlamli
derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Web tabanli 6gretime yonelik tutum faktorii puanlari
arasindaki farkin kaynagi incelendiginde 3. simf (X=26,23) ve 4. smif (X=26,02) 6grencilerinin
web tabanli 6gretime yonelik tutumlarmin 1. simif 6grencilerinin (X=24,63) tutumlarindan
anlamli derecede yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri boliim ve smif degiskenlerinin
etkilesim etkisinin web igerik (F=2.950, p<.05) ve web pedagojik icerik (F=2.972, p<.05)
faktorlerinde istatistiksel agidan anlamli oldugu bulunmustur. Bunun yaninda 6grenim
goriilen bolim ve smif degiskenlerinin etkilesim etkisinin genel web (F=0.159, p>.05),
iletisimsel web (F=1.873, p>.05) ve web tabanli 6gretime yonelik tutum (F=2.113, p>.05)
faktorlerinde ise istatistiksel agidan anlamli olmadigr bulunmustur. Web igerik ve web
pedagojik igerik faktorlerindeki farkin hangi siniftan kaynaklandigini gérmek icin Bonferroni
¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Bonferroni testi sonuglar1 Tablo 3'te yer almaktadir.
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Tablo 3. Web icerik ve web pedagojik icerik bilgisine yonelik oz-yeterlik algilarinin 6grenim goriilen
boliim ve simifa gore degisimi ¢oklu karsilastirma testi sonuclar

Bagiml Degisken Bagimsiz degisken 1 Bagimsiz Degisken 2 Ortalama Fark SH °)
Tiirkge 1. stnif Ingilizce 1. simif -,261 ,997 ,794
Tiirkce 2. sinif Ingilizce 2. stmf -2,788* ,809 ,001
Tiirkge 3. simif Ingilizce 3. simif -3,167* ,989 ,002
Tiirkce 4. stmif Ingilizce 4. simif -4,624* 1,175 ,000
Tiirkce 1. sinif Tiirkge 2. sinif 2,163 ,824 ,090
Tiirkge 1. stnif Tiirkge 3. stnif ,861 ,824 ,297
Tiirkce 1. stmif Tiirkce 4. stnif 1,603 ,883 ,071
Web 1geril< Tb:frkge 2. sinif Tl%rkge 3. stnif -1,302 ,814 J111
Tiirkge 2. stnif Tiirkge 4. stnif -,560 ,873 ,522
Tiirkce 3. stmif Tiirkge 4. sinif ,742 ,873 ,396
Ingilizce 1. Stnif Ingilizce 2. Stnif -,364 ,986 ,712
Ingilizce 1. Stnif Ingilizce 3. Stnif -2,045 1,138 ,073
Ingilizce 1. Sunif Ingilizce 4. Sinif -2,761* 1,264 ,030
Ingilizce 2. Stnif Ingilizce 3. Stnif -1,682 ,986 ,089
Ingilizce 2. Sunif Ingilizce 4. Sinif -2,397* 1,128 ,035
Ingilizce 3. Stif Ingilizce 4. Stnif -,715 1,264 ,572
Tiirkce 1. stmif jngilizce 1. stmf 1,387 1,879 ,461
Tiirkge 2. sinif Ingilizce 2. simf -3,760* 1,525 ,014
Tiirkge 3. sinif Ingilizce 3. simf -5,429* 1,864 ,004
Tiirkce 4. simif Ingilizce 4. simf -5,824* 2,214 ,009
Tiirkge 1. stnif Tiirkge 2. stnif 1,783 1,552 ,252
Tiirkce 1. stnif Tiirkee 3. stmif 225 1,552 ,885
B Tiirkce 1. stmif Tiirkce 4. stnif -901 1,663 ,588
}’;gi’kpedagollk Tiirkce 2. stnif Tiirkce 3. stnif -1,558 1534 311
Tiirkce 2. stmif Tiirkge 4. sinif -2,684 1,646 ,104
Tiirkge 3. stnif Tiirkge 4. stnif -1,126 1,646 ,494
Ingilizce 1. Simf Ingilizce 2. stmif -3,364 1,857 ,071
Ingilizce 1. Stmf Ingilizce 3. simf -6,591* 2,144 ,002
Ingilizce 1. Stmf Ingilizce 4. simf -8,112* 2,381 001
Ingilizce 2. Sumf Ingilizce 3. simf -3,227 1,857 ,083
Ingilizce 2. Stmf Ingilizce 4. simf -4,748* 2,126 ,026
Ingilizce 3. Siuf Ingilizce 4. sinif -1,521 2,381 ,523

*.05 diizeyinde anlaml1 farklilik varidir.

.....

icerik ve web pedagojik icerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilarin 2., 3. ve 4. smiflardaki
diizeyleri Tiirkce Ogretmenliginde 0grenim goren Ogrencilerden anlamli derecede yiiksek
oldugu 1. smiflar arasinda ise fark olmadigr goriilmiistiir. Bununla birlikte Tiirkge
ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin web igerik ve web pedagojik igerik
bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilarinin 1., 2., 3. ve 4. siniflardaki diizeyleri arasinda farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Ancak Ingilizce 6gretmenliginde dgrenim goren dgrencilerin web
icerik ve web pedagojik icerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik alg1 puanlar 4. smifta, 1. ve 2.
siniftakilere gore anlamli derecede yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Ayrica Ingilizce
ogretmenliginde 6grenim goren Ogrencilerin web pedagojik igerik bilgilerine yonelik 6z-
yeterlik alg1 puanlar1 3. siifta, 1. smiftakilere gore anlaml derecede yiiksek oldugu ortaya
¢ikmugtir.
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SONUC VE ONERILER

Aragtirmada Ingilizce Boliimii'nde 6grenim gdren 6grencilerinin genel web, iletisimsel
web, web icerik, web pedagojik icerik 6z-yeterligi ve web tabanl egitime yonelik tutumlarinin
Tiirkge Boliimii'nde 6grenim goren 6grencilerden istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha
yliksek oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Internet teknolojisinin uluslararasi bir dil olan ingﬂizce ile gelisimini devam ettirmesi,
yeniliklerin ilk olarak Ingilizce olarak duyurulmasi ve edinilen yeni bilgilerin gogunlukla
Ingilizce dilinde olmasi Ingilizce boliimii dgrencilerinin web 6z-yeterliginin daha yiiksek
olmasini sagladig1 soylenebilir. Web icerik incelendiginde, Google arama motorunda
“okuma” kelimesi aratildiginda 11 milyon 800 bin sonug ¢ikarken (URL1, 2015), “reading”
kelimesi aratildiginda ise 1 milyar 490 milyon sonug ¢ikmistir (URL2, 2015). Bilimsel makaleler
alaninda kullanilan Google Scholar'da okuma kelimesi aratildiginda 123 bin sonug
gosterilirken (URL3, 2015) reading kelimesi yazildiginda 4 milyon 210 bin sonug
gosterilmektedir (URL4, 2015). Sonuglara bakildiginda, Ingilizce dgretmenligi bolimii
okuyan Ogrencilerin, Tiirkge 6gretmenligi boliimii okuyan Ogrencilere gore daha genis bir
alandan faydalanabilecegi goriilmektedir.

ingilizce Boliimii Ogrencilerinin web tabanli egitime yonelik tutumlart Tiirkge
Boliimii'nde 6grenim goren Ogrencilerin tutumlarindan daha yiiksek ¢ikmistir. Bu sonugla
ilgili olarak internet ortaminda, egitim-6gretim icin uygulama ve program hazirlama,
yayinlama ve sunma gibi faaliyetlerin Ingilizce programlar araciligiyla yapilmasinin bir etkisi
oldugu vurgulanabilir. Ingilizce evrensel bir dil oldugundan ¢ogu bilgisayar programlarinin
ve web sitelerinin Ingilizce temelli olarak diinyanin kullanimina agilmistir. Facebook, twitter,
instagram gibi sosyal medya sitelerinin yan1 sira egitim alaninda moodle, prezi, ilias, open
journal system, camtasia, adobe captivate, hot potates, webquest, quizworks, thatquiz,
animato, quibblo, edmodo, proprofs, google forms gibi sitelerde Ingilizce dil destegi
bulunmaktadir. Bu bilgisayar uygulamalarinin veya web sitelerinin bir kisminda sonradan
Tiirkge dil destegi saglanirken bir kisminda ise hentiz Tiirkge dil destegi bulunmamaktadir.
Bu program ve web sitelerini, Ingilizce Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim gorenlerin
kullanmasi, Tirkge Ogretmenligi Boliimii'nde 6grenim gorenlere gore daha kolaydr.

Internette ingilizce egitim alma ve verme olanaklarinin Tiirk¢eye gore daha fazla
oldugu soylenebilir. Google arama motorunda “kavram 6gretimi” yazildiginda 323 bin konu
ile ilgili sonug¢ ¢ikarken (URL5, 2015), “concept teaching” yazildiginda 397 milyon sonug
cikmugtir (URL6, 2015). Ingilizce 6gretmenligi boliimii 6grencileri internet ortaminda egitim
alma ve verme ile ilgili daha genis bir alana sahip olup daha fazla 6rnege ulasabilirken bu
durum Tiirkge 6gretmenligi boliimiindeki dgrenciler igin daha kisithdir. Bu da Ingilizce
boliimii 6grencilerinin web tabanli egitime yonelik tutumlarina olumlu etki ettigi sdylenebilir.

Ingilizce Ogretmenligi Boliimiinde okuyan &grenciler ile Tiirkge Ogretmenligi
Boliimii'nde okuyan Ogrencilerinin webe yonelik 0z yeterlikleri aralarinda fark olmasinin
sebebi ise boliimlerin ders programlarindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Boliimii'niin ders programi incelendiginde “BTE 202
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, ENF 201 Temel Bilgi Teknolojisi Kullanimi ve
ELT415 Yabana Dil Ogrt. Materyal Inceleme ve Gelistirme” derslerinin verildigi
goriilmektedir (URL7, 2015). Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi
Boliimii'niin ders programina bakildiginda ise “ENF 201 Temel Bilgi Teknolojisi kullanimi ve
BTE 210 Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” derslerinin oldugu goriilmektedir
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(URLS, 2015). Ingilizce dgretmenligi boliimii ders programinda Tiirkge boliimiinden farkl
olarak “ELT415 Yabanci Dil Ogretimi Materyal Inceleme ve Gelistirme” dersi bulunmaktadir.
Ingilizce Ogretmenligi Boliimii dgrencilerine teknoloji alanindaki gelismelerin Ingilizce
uygulamalari, ayr1 bir derste tanitilmasi, Ogretilmesi ve uygulanmasi Ogrencilerin web
pedagojik igerik bilgilerini arttirdig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin 6grenim goérdiikleri siniflara gore web pedagojik icerik ve web tabanl
dgretime ydnelik tutumlarinda farklilik tespit edilmistir. Ogrencilerin siniflari ilerledikge web
pedagojik icerik ve web tabanli 6gretime yonelik tutumlarinda artig goriilmiistiir. Ogrenim
goriilen smiflara gore genel web, iletisimsel web ve web igerik tutumlarinda fark
goriilmemistir. 3. ve 4. smif 6grencilerinin web pedagojik algilarinin 1. ve 2. sinif 6grencilerinin
algilarindan ytiiksek oldugu belirlenmistir. 3. ve 4. sinif 6grencilerinin web tabanli 6gretime
yonelik tutumlarinin 1. smif 6grencilerinin tutumlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ogrenim goren 1. ve 2. sinuf dgrencileri 1-4. dénemlerdeki ders planlarinda daha
genel dersler bulunmaktadir. Pedagojik ve alana 6zgii derslerin ise 5-8. donemlerde verildigi
gortilmiistiir. Buna bagh olarak da simif diizeyi arttikga bilgi birikimin de artmasindan dolay1
3. ve 4. sinuf 6grencilerinin web tabanli 6gretime yonelik tutumlarinin daha yiiksek ¢ikmasi
beklenebilir.

Aragtirmaya katilan ingilizce Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin web igerik ve web
pedagojik igerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilarinin 2., 3. ve 4. siniflardaki diizeyleri,
Tiirkge 0gretmenliginde 6grenim goren Ogrencilerden daha fazla oldugu; fakat 1. siniflar
arasinda fark olmadig1 goriilmiistir (Kavanoz, Yiiksel, & Ozcan, 2015). Tiirkge
ogretmenliginde 6grenim goren 6grencilerin web igerik ve web pedagojik bilgilerine yonelik
oz-yeterlik algilarinin 1., 2., 3. ve 4. sinuf diizeyleri arasinda farkli ¢ikmazken, ingilizce
ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin web igerik ve web pedagojik igerik
bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilar: 4. smafta, 1. ve 2. siniftakilere gore daha ytiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica Ingilizce 6gretmenliginde grenim gdren 6grencilerin web pedagojik
icerik bilgilerine yonelik 0z-yeterlik alg1 puanlar1 3. sinifta, 1. siniftakilere gore daha yiiksek
oldugu da saptanmistir. Buna bagli olarak da web ortaminda Ingilizce kaynaklarin cogunlukta
olmasi, egitim-6gretim igin kullanilabilecek program ve materyallerin agirlikli olarak ingilizce
olmasi ve ingilizce Ogretmenligi Bolimii'nde Tiirkge Ogretmenligi Boliimii'nden farkli olarak
ELT415 Yabanc Dil Ogrt. Materyal Inceleme ve Gelistirme dersinin olmast sebebiyle Ingilizce
ogretmenligi boliimii 0grencilerinin Tiirk¢e 0gretmenligi boliimii 6grencilerine gore web
icerik ve web pedagojik igerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Tiirkge Ogretmenligi Boliimii Programi'na, ingilizce Ogretmenligindekine benzer ana
dilde materyal inceleme ve gelistirme gibi bir dersin eklenmesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
ogrencilerinin teknolojiyi egitime entegre etmeleri konusunda yardimc olabilir. Ayrica
internet ortaminda Tiirk¢enin 6gretimine yonelik sinirli sayida program olmasindan dolay,
disiplinler aras1 bir calisma veya alan disiplini gozetiminde Tiirkg¢e tabanli programlar
gelistirilebilir ve bu programlar derslerde kullanilarak webe yonelik 6z-yeterlik algilariin
arttirllmasi planlanabilir.
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